CAPITULO XIX

ENSINAR
E INVESTIGAR

Como professora com largos anos de experiéncia no campo do
ensino senti, frequentemente, a necessidade de enfrentar a pra-
tica pedagdégica munida de instrumentos bem mais rigorosos e
eficazes do que aqueles que estavam a disposicédo do profes-
sor portugués, profissionalizado ou néo.

Essa consciéncia era, porém, acompanhada pela certeza
de que a prosseguir na mesma linha jamais ultrapassaria a fase
das perguntas sem resposta ou das respostas sem confirma-
¢ao. O isolamento dos professores era completo como era
afuncional a sua formagao profissional. Quanto & designada for-
magao continua...bem, nem mesmo hoje, objecto de tanta dis-
cussao, ela é uma realidade no nosso dia-a-dia.

Um estado de coisa que me deprimia, pelo que comegou a ger-
minar em mim uma ideia muito atractiva - organizar e executar um
projecto de investigagao pedagodgica que conduzisse a construcao
de um corpo de conhecimentos tedricos, desejadamente genera-
lizaveis, e de saberes praticos funcionais, numa simbiose fecunda.

A motivagado que esteve na origem do projecto Ensinar € Inves-
tigar tem uma tripla raiz: i) insatisfagéo pessoal face a um trabalho
profissional, tantas vezes sentido como ineficaz, sem sentido; ii)
confronto com lacunas graves na formagéao inicial dos professo-
res; i) e principalmente, a inexisténcia, no panorama escolar, de
propostas de intervengao pedagoégica que pudessem funcionar de
algum modo como pontos de apoio a pratica e a reflexao.

Se juntarmos a tudo isto a minha convicgao de gque a atitude
de um docente responséavel deve consistir numa preocupagao
pelo aprofundamento cientifico das quest6es, levando-a a uma
constante postura investigativa, e de que ndo menos saliente
deve ser a sua preocupagao pela edificagcao de conceitos cien-
tificos nos destinatarios da acg¢édo educativa, fica assim expli-
cado o facto de o primeiro objectivo do projecto Ensinar é Inves-
tigar ser a "caracterizagéo, do ponto de vista psicopedagdgico,
do processo de construgao de conceitos cientificos, por pro-
cessamento da informacao”.

Maria da Luz Leitao
Autora e Coordenadora do Projecto Ensinar e Investigar

Projecto Ensinar
é Investigar

Coordenadora:
Maria da Luz Leitdo

Instituto de Inovagao
Educacional

Travessa das Terras de
Sant’Ana, 15

1200 Lisboa

Tel: (01) 69 07 31

Fax: (01) 65 88 02/69 07 31

281



282

CAP. XIX ENSINAR E INVESTIGAR

O QUE E O PROJECTO

Estudar e descobrir mecanismos pedagogicos capazes de
transformar o processo de ensino aprendizagem em algo bas-
tante motivador, é o principal desafio que, desde ha quinze
anos, tem vindo a reunir um ndmero consideravel de alunos e
professores do 1° ciclo do ensino basico, num mesmo projecto:
o Ensinar é Investigar..

Ao longo deste percurso, que comegou em 1978, Ensinar é
Investigar tem vivido alteragGes e mutagdes diversas, préprias
de um trabalho em constante desenvolvimento. Destacam-se,
porém, duas importantes fases: a primeira, entre 1982/86, em
que as directrizes do projecto assentavam na procura de uma
verdadeira motivagao nas praticas pedagdgicas, e numa ope-
racionalizagédo da formagao dos conceitos basicos nos conteu-
dos curriculares. Nesta altura, o projecto contava com cerca de
treze escolas e 250 alunos. No trajecto percorrido entre 1986 a
1993, a segunda fase, cerca de dezoito mil alunos e novecen-
tos professores participavam ja no projecto. A reflexdo-acgéo
sobre o desempenho profissional do professor, visando o seu
aperfeicoamento, tornou-se o fundamento desta segunda fase.
Inevitavelmente, a area geogréfica de acgéo do projecto tam-
bém aumentou: Minho, Grande Porto, Grande Lisboa, Alto Alen-
tejo e Setlbal.

Ensinar... investigando

Segundo a metodologia do projecto privilegia-se, nas activida-
des lectivas, uma abordagem desenvolvida por temas. Temas
generalizados que envolvem as diversas areas disciplinares, bem
como 0 meio em que se insere, tentando assim proporcionar e
desenvolver o maximo de conhecimentos. O aluno é confrontado
com um trabalho que comega por ser individual, um trabalho de
descoberta (através de desenhos, da linguagem oral e da
escrita), que gradualmente se desenvolve para uma interacgao
com o grupo. O aluno é orientado pelo professor num trabalho
de organizagao de conhecimentos e conceitos, através de uma
aprendizagem compreendida no tempo e no espago.

“Nucleo duro”
A estrutura que déa corpo a este trabalho esta assente num con-
junto de professores que se dividem em trés grupos: um pri-
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meiro, de coordenagao central e responsavel pelas estratégias
de desenvolvimento do projecto, composto por cinco profes-
sores; um segundo grupo, de coordenagao intermédia exercida
por doze professores, que apoia directa e sistematicamente o
trabalho do terceiro grupo, composto por todos os professores
gue ensinam nas escolas afectas ao projecto e levam a pratica
as propostas pedagogicas, sugeridas pelos grupos coordena-
dores.

Uma corrente permanente de informacgao faz a ligagao entre
os diversos grupos veiculando materiais didacticos (documen-
tos escritos ou visuais) e informagdes diversas.

Texto de lolanda Barria (Equipa Redactorial)

O QUE DIZEM OS QUE VIVEM ESTE PROJECTO

“ O projecto Ensinar é Investigar é para nés inovador, cientifica-
mente organizado, base de apoio para um trabalho activo,
vivido.

Vem dar resposta aos professores que, guerendo mudar a
fundo a sua préatica pedagdgica, nao sabiam como fazé-lo. Abre
as portas a imaginagao e a criatividade mas proporciona tam-
bém a seguranga do processo cientifico e de apoio documen-
tal.”

Adaptado de Aura Gongalves (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO N° 55 DOS
OLIVAIS, Rua Dr. Rui Gomes de Oliveira, Quinta das Laranjeiras, 1800 Lisboa,
Tel: (01) 853 54 77

* Aqui estou a dizer o gue acho de toda esta aventura, diferente
de todas as outras em que me meti. E diferente porqué? Por-
que enquanto em todas as outras andei ‘apalpando’ nesta
estava tudo ali:

faz-avalia-investiga
investiga-faz-avalia

Tenho de confessar que, se estivesse sozinha, provavel-
mente ja teria desistido. Mas todas as ter¢as-feiras ha a possi-
bilidade do desabafo, o encontro com quem nos entende, que
nos da forga, gue nos esclarece, que nos ajuda a crescer. A rup-
tura acontece, naturalmente, em dialogo aberto, franco, sem
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Aprender...
Investigando

"Rompendo com o ensino
tradicional, cerca de nove
centenas de professores, das
mais variadas regides de
Portugal, partiram a
apaixonante descoberta das
capacidades intelectuais dos
seus alunos. Com este
modelo pedagégico, baseado,
sobretudo no estudo concreto
do Meio, o Professor passou,
assim, de um lugar de "poder"
para a "rectaguarda”.
Provocando, elogiando e
estimulando, da-se a crianga
0 extremo prazer de se
descobrir, de conquistar o
mundo, de aprender...
investigando.”

O Comércio do Porto
29/06/93.
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“trunfos na manga”, trocando saberes comums. E ali verifica-
mos que, assim como nds crescemos, outros crescem con-
NOSCO.

Adaptado de Maria Cristina Fanha Vicente (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO
N°1 DE CARNAXIDE, Rua 25 de Abril, 2795 Linda-a-Velha, Tel: (01) 418 50 74

“Isto faz com que o professor tenha que arrancar ao ritmo dos
alunos e facultar-lnes os meios necessarios para que eles cres-
Gam, evoluam e criem”.

Adaptado de Eunice Oliveira (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO N°2 DA BOA-
VISTA, Nespereira, 4620 Lousada, Tel: (053) 91 36 16

““Passei a falar menos e a envolver-me nas discussdes dos alu-
nos como moderador, procurei libertar os seus pensamentos
que até entdo mantinha acorrentados aoc meu’'.

Adaptado de Sandra Saraiva Pinto (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO, "O
PATINHO FEIO", Rua Elias Garcia, 362 D, Bloco B, 1° piso, 2700 Amadora, Tel:
(01) 493 00 87

“Achamos estes alunos mais abertos na relagao que mantém
CONNOSCO, POoiS conversam sobre qualquer tema sem necessi-
dade de forgar a sua participagao. Nao tém dificuldades em escre-
ver pequenos textos relacionados com os temas em estudo, con-
seguindo ja uma certa organizagao, habito que criaram ao longo
destes dois primeiros anos da sua escolaridade, com os trabalhos
do estudo do Meio Fisico e Social. A leitura, salvo raras excep-
¢oes, é corrente e expressiva e ¢ feita em qualquer livro. Mas, o
gue mais nos impressiona é a facilidade com que interpretam o
gue léem. Este poder de raciocinio também se reflecte na area da
Matematica, no calculo mental, e na resolugdo de problemas. *
Adaptado de Otilia de Andrade e Maria de Jesus Araujo (Professoras), ESCOLA
DO 1° CICLO N°1 DE BOUGA, Bouga, Seroa, 4590 Pagos de Ferreira

“Pude verificar, ao longo destes anos, que os alunos foram
adquirindo gradualmente grande capacidade para observar e
criticar, bem como foram enriquecendo o seu vocabulario e
aprendendo a sintetizar as ideias principais de qualquer texto."
Adaptado de Maria Manuela da Silva (Professora), ESCOLA DO 1.° CICLO N° 1
DE BOUGCA, Bouga, Seroa, 4950 Pagos de Ferreira.
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O Miguel brinca com as frases que serviram de base de apren-
dizagem e escreve-as em todos o0s papéis que apanha a jeito;
isto demonstra que ele aprendeu, de uma forma llcida, o que
consideramos um bom ponto de partida para todas as apren-
dizagens da vida.

O Miguel levanta problemas para resolver e ja faz calculo
mental com somas, subtracgdes e multiplicagdes embora sem-
pre com ligacao a objectos concretos. Parece-nos que os
irmaos nao conseguiam fazé-lo nesta altura.

O Miguel desenvolve na escola, quase diariamente, exerci-
cios de imaginagéo, criando histérias e inventando frases”

Pais do Miguel, ESCOLA DO 1° CICLO N° 134 DO PORTO, 4000 Porto

“Em Maio de 1992, disse aos meus alunos que o ultimo tema
de Meio Fisico e Social, dizia respeito ao ‘corpo-humano’ e que
para isso iamos precisar de todo o material que conseguisse-
mos recolher (jogos, livros, recortes etc). Finalmente, foi apare-
cendo esse material.

Planeamos comegar o estudo numa determinada tarde e
nesse dia, a hora do aimogo, uma aluna perguntou:

— Tenho aqui este livro sobre o Corpo Humano. Posso leva-
-lo para casa, ou vamos precisar dele esta tarde?

- Que te parece?... interroguei.

- Eu acho que se vamos comegar hoje o estudo ndo vamos
precisar do livro porgue primeiro vamos todos desenhar a
“ideia” que temos do nosso corpo. A seguir, vamos discutir
essas ideias em grupos pequenos, € depois, todos em con-
junto. Ficamos assim a saber muitas coisas que nao sabiamos
e a concluir que ha ainda muita coisa a aprender, e entdo é que
vamos precisar dos livros. Hoje a tarde nao vai haver tempo para
tudo isso.” — respondeu a aluna.

Foi deveras gratificante verificar, através deste pegueno epi-
sédio, que a aluna tinha apreendido a “linha” das actividades
pedagégicas que integram o modelo.”

Adaptado de Julieta Abobeleira (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO N° 17 DE
LISBOA, Rua Dr Cunha Seixas, 1500 Lisboa, Tel: (01} 70 57 71

ANTES:

* eu era 0 cume da piramide,

® era obedecida,

* 0s alunos falavam muito mas na hora que eu escolhia,
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* dava-lhes as pistas, explicava muito bem o porqué das coisas,
e fazia as ‘minhas’ perguntas.

AGORA:

* cles explicam muito bem,

* fazem as suas perguntas,

* pdem as suas questdes,

® quem segue as pistas sou eu,

® compreendo 0S meus erros,

» compreendo melhor os seus erros,

* compreendo melhor as minhas dificuldades e as dificuldades
deles.

Maria de Lurdes Santos (Professora), ESCOLA DO 1° CICLO N°3 DE AGUALVA,
Avenida dos Bons Amigos, Agualva, 2735 Cacém, Tel: (01) 431 42 91

DA AVALIAGAO EXTERNA DO PROJECTO

Nesta avaliagdo procuraram analisar-se os resultados colhidos
junto de um grupo experimental afecto ao projecto (treze pro-
fessores e duzentos alunos), para depois 0s comparar com 0s
resultados de um outro grupo de controlo (dezanove professo-
res e cerca de duzentos e cinquenta alunos), que ndo foram alvo
das metodologias especificas do projecto.

Uma das ideias que se refere aos efeitos possiveis do pro-
jecto sobre as competéncias pedagdgicas dos professores diz
respeito ao seu desempenho, que parece ter-se tornado mais
coerente nas suas estratégias, na sua dindmica e na sua siste-
matizacdo. De facto, o planeamento das actividades lectivas,
pensado a luz de uma dindmica mais participativa, promoveu
estratégias de construgdo do conhecimento mais eficientes e
motivadoras. Dai resultou também uma clarificagéo na forma de
apreciar o desenvolvimento intelectual da crianca através dos
instrumentos da avaliagao continua.

Quanto aos alunos....

As diferengas foram particularmente claras na prova de Mate-
matica e sobretudo nas questdes sob a forma de problemas.
Os indices de realizagdo dos alunos ligados ao projecto mais
que duplicaram os obtidos pelos outros colegas. Mais adiante,
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refere-se ainda: “ A nossa interpretagéo para tao clara diferen-
ciagao volta, de novo, a forma como os alunos ligados ao pro-
jecto partem para a resolugao dos problemas através dos mate-
riais disponiveis e de um trabalho mental mais orientado para a
resolugdo de problemas (concretizagdo, compreensao, repre-
sentacdo e método experimental para a sua realizag&o)”.
Estaremos perante uma experiéncia de sucesso generali-
zado a todos os alunos, ou a quase totalidade dos alunos? Sé
andlises longitudinais, que permitam acompanhar estes alunos
ao longo da sua escolaridade e na transicdo para o segundo
ciclo do ensino basico, permitirdo conclusdes mais definitivas.

Adaptado de Leandro de Almeida (1990),
Relatdrio da Avaliagao Externa do Projecto Ensinar € Investiga
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Um livro para um
projecto

Da Crianca ao Aluno

Um Hinerario Pedagdgico
VOL I

Um livro de 225 péaginas sobre
o projecto Ensinar é Investigar
editado em 1993 pelo lIE.
Mais de cem paginas sdo
dedicadas a descrever
actividades adequadas a
filosofia do projecto.

Outras publicagtes se
encontram em preparacao.
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COMO FAZER...
A construgao de espacos de comunicag¢do
no 1° Ciclo (algumas sugestées)

Considera-se o lugar préprio como o territério vital de um indi-
viduo, o espago onde se estrutura a sua privacidade.

Assim, impdem-se que, desde os primeiros momentos da
sua escolarizacdo, a crianga SINTA que na escola ha um lugar
que é seu, que nao podera ser invadido pelo outro e onde a sua
pessoa e objectos de uso pessoal( a sua ligagao ao espago
familiar) estdo em seguranga. Por analogia, pode dizer-se que
0 espago comum é o territério vital de um grupo, o espago onde
se organiza a rede das relagbes interpessoais e/ou intergrupais.

Por isso, é importante que, desde os primeiros momentos
da sua escolarizagdo, a crianga PARTICIPE em acgbes sus-
ceptiveis de criar relagdes favoraveis ao processo de desenvol-
vimento do EU e do NOS.

Neste sentido, independentemente das iniciativas que o pro-
fessor venha a tomar e das actividades que se propSem no
ambito desta unidade de ensino/aprendizagem, sugere-se,
desde ja, o seguinte:

» deixar a crianga inteira liberdade para escolher o lugar que
quer ocupar na sala de aula, até gue se atinja a estabilidade, o
gue provavelmente ndo acontecera nos primeiros dias;

» delimitar, no espago ‘sala de aula’, os lugares destinados aos
objectos de uso pessoal, verdadeira extensdo do EU, num pro-
longamento do ambiente familiar;

* levar a crianga a marcar a personalidade, a seu gosto, esses
lugares e esses objectos, apoiando os mais inibidos na realiza-
¢ao dessas tarefas;

» dar a conhecer a turma o espago-escola: ajudar os alunos,
nomeadamente os mais timidos, e/ou os mais novos a orienta-
rem-se nesse espaco, levando-os a familiarizarem-se com os
percursos mais frequentes e necessarios para os sanitarios,
para a sala de aula, para o recreio, etc.

Recorda-se que o conhecimento dos espagos da seguranga
e a seguranga gera bem-estar, duas condi¢des necessarias — se
bem que ndo suficientes — a criagdo de espagos de comunicagao;

e solicitar a participagao das criangas em actividades tais como
a programacdo das tarefas do dia-a-dia e a organizagao do
espaco sala de aula, em fungdo de objectivos definidos;
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e organizar tarefas individuais que impliquem a utilizagéo de
material comum como, por exemplo actividades de expressao
livre;

e implicar as criangas, quer em tarefas de manutencao quer de
recriagao dos espagos aula/escola: limpeza, conservacao dos
materiais e do mobiliario, organizagéo e alindamento de espa-
cos funcionais (de jogos, de leitura, de expressao,de trabalho...)
onde as actividades individuais e colectivas possam decorrer
sem atropelos, com tranquilidade e bem-estar;

e propor actividades que permitam ao grupo/classe a organi-
zagao de referéncias espaciais comuns indispensaveis a criagao
de um espacgo de comunicagéo, espago que, no nosso modelo,
desempenha uma fungao relevante. Assim, por exemplo, pedir
aos alunos que déem nomes a todos os elementos que inte-
gram a sala de aula e o recreio ( poderao dizer, suponhamos, a
janela das flores, a parede da janela, etc.) pedir ainda, em acti-
vidades significativas, que corram para a parede..., corram mais
depressa para a janela..., andem até a porta da saida da sala,
andem, mais depressa, até a arvore...

Com a mesma finalidade, podera propor-se também o jogo
das escondidas (para o recreio) e o jogo do quente/frio (para a
sala de aula ou recreio).

Desde os primeiros momentos da vida da crianga na escola,
o professor devera proporcionar-lhe frequentes contactos com
material escrito, ndo s6 porque esse contacto pode constituir
forte motivagdo para a aprendizagem da linguagem escrita,
como ainda porque permite ao aluno ampliar o vocabulario
visual de que é portador ao ingressar na escola. Neste sentido,
o professor poderd, desde os primeiros dias, ao dar inicio a
organizagédo do espago sala de aula, fazé-lo com o intuito de a
ir transformando, progressivamente, num verdadeiro livro de lei-
tura: atraente, significativo, funcional,...

Assim, e desde logo, solicitar-se-a a participagao das crian-
¢as na etiquetagem do mobiliério e de outros objectos existen-
tes na sala bem como a sua implicagdo na tarefa de identifica-
Gao (leitura) dessas etiquetas.

in “ Da Crianca ao Aluno: Um itinerdrio pedagogico”
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